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Prefacio

DESDE QUE ESTE LIVRO foi inicialmente publicado, muito foi
dito sobre as proximidades, diferencas e mesmo complementa-
ridades entre dois autores caros a Psicologia: Piaget e Vigotski.
Mas esse fato em nada retira a importancia desta nova edigéo
de Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vigotski: a rele-
vancia do social, dada a maneira como as ideias de um e outro
autor sao apresentadas, contrastadas e, finalmente, compara-
das. O leitor encontrard, na Introdu¢ao, uma boa explicagdo
sobre a estrutura do livro e sobre o que é tratado em cada capi-
tulo. Assim, minha opg¢éo, ao escrever o prefacio deste livro, foi
contextualiza-lo no tempo em que foi escrito ou, melhor dizen-
do, no que me lembro de ter vivido durante sua elaboragao, ao
lado de sua autora.

Eramos as duas, Isilda e eu, muito jovens. Eu tinha acabado de
ser contratada para lecionar na pds-graduagdo em Educagao:
Psicologia da Educagdo da PUC-SP, e ela era a minha primeira
orientanda. Isilda, por sua vez, dava seu primeiro passo para
avangar em sua carreira universitaria, vindo de Maringa a Sao
Paulo, para realizar seu mestrado. Para alguém como eu, que se
iniciava no oficio e na arte de orientar, ela era um presente dos
céus: cheia de energia e de vontade de acertar, bem formada, com
pleno dominio da escrita, disciplina intelectual e disposigdo para
inovar. Justamente por suas inimeras qualidades, deveria eu sa-
ber que a tarefa de orientagdo ndo seria simples: comecamos logo
por um estudo tedrico, pois Isilda buscava entender as proximi-
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dades e diferengas entre autores com propostas muito densas,
como ¢ o caso de Piaget e Vigotski.

Lembro-me de minha surpresa com essa escolha porque,
ingenuamente, acreditava que os estudos empiricos, cujos da-
dos em geral saltam aos olhos, eram mais compativeis com
trabalhos de mestrado. Mas, em especial, recordo-me do imen-
so medo que senti, por perceber com clareza que esse era um
problema que iria exigir de mim algo que talvez eu nao estives-
se ainda preparada para dar. Mas a determinacio e o 4&nimo de
Isilda reiteraram a minha cren¢a de que ninguém coloca a si
mesmo problemas aos quais ndo seja capaz de dar uma solugio.
Assim, nds duas, corajosamente, embarcamos na aventura de
estudar e compreender melhor o que nos dizem autores que
ndo aceitam nem que sejamos quem SOMOS porque Nascemos
assim, nem que sejamos quem somos por determinagdo do
meio em que vivemos.

A experiéncia de acompanhar Isilda em seu mestrado foi
muito prazerosa. Ela ja era, naquele momento, uma pesquisadora
exigente, criteriosa e incansavel. Dedicada, quando tinha duvi-
das, voltava a consultar os livros e a estudar os autores.
Argumentava com propriedade e sabia justificar seu ponto de
vista. Voltava atras sem pesar, se fosse necessario. Percebia que a
critica externa é sempre indcua, de maneira que buscava enten-
der o ponto de vista de quem escrevia (Piaget ou Vigotski), sem
0s preconceitos e sem os vieses que naqueles tempos eram tdo
comuns. Conseguia mover-se com tal facilidade entre as matrizes
filosoficas que davam sustentagdo a cada autor que reconhecia a
presenca delas seja nos conceitos centrais, seja na forma de
articula-los em suas respectivas teorias. Nao podia reclamar nada
dessa primeira orientagdo. Foi um periodo rico, creio eu, para
nos duas, no qual aprendemos muito sobre o que estudavamos e,
também, uma com a outra.

Juntas, fomos além de aprofundar nossos conhecimentos em
Psicologia e em Educagdo e descobrimos o que é formar uma
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dupla produtiva de orientador e de orientando. De fato, essa ndo
¢ uma aprendizagem simples: de um lado, ela exige, do orienta-
dor, respeito e cuidado com a producdo do orientando, ciéncia
de que esta participando da constituicdo de um novo mestre,
seguranca e abertura de espirito para ndo se sentir ameagado
por isso. Do outro lado, o do orientando, requer confianga no
proprio trabalho, perseveranca para argumentar e enfrentar cri-
ticas, dedicagdo para cumprir prazos, seguranga para perceber-
-s€ como um novo mestre e muita, muita, muita garra para
assumir esse papel.

Isilda e eu fomos bem-sucedidas na empreitada que nos dis-
pusemos a enfrentar, o que nao quer dizer que ela tenha sido nem
simples nem facil. A cumplicidade exigida de parceiros em um
trabalho nio nos é dada de pronto: é preciso conquistd-la na e
pela interagdo, algo que envolve acertos e desacertos, algumas
tristezas, umas poucas lagrimas, bastante entusiasmo e, sempre,
muita confian¢a no outro. E, por incrivel que parega, essa cum-
plicidade, uma vez alcangada, permanece viva, mesmo com o
passar do tempo, pois foram muitos os anos sem que Isilda e eu
mantivéssemos contato pessoal. Mas eis que um dia o livro de sua
dissertagao vai ser reeditado, alguém ira escrever sua apresenta-
¢d0, meu nome vird a tona. E assim, senhoras e senhores, eu,
orgulhosamente, tenho o prazer de apresentar a vocés um livro
que vale a pena ler, porque ele ira lhes ensinar muito nao so6
Psicologia, ao elucidar as propostas de Piaget e Vigotski, como
também Educagio, ao apontar as possiveis relagoes da aprendiza-
gem com o desenvolvimento humano.

Confiem: vocés se aprimorardo profissionalmente, sejam psi-
cologos ou pedagogos, com o trabalho cuidadoso, preciso e pre-
cioso realizado por Isilda. Para os que pretendem ingressar na
carreira universitaria e encontram-se hoje cursando o mestrado,
ele contribui também para aumentar as aspiragdes, a0 mostrar
ser possivel abordar temas intrincados com sucesso. O caminho
da formagdo de um docente de nivel superior nao é facil e mode-
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los sdo sempre bem-vindos. Sem hesitagdo, posso dizer que este
livro é um desses modelos. Nao por acaso ele estd sendo reedita-
do e essa nova edi¢ao so reitera o que ja foi dito.

CLAUDIA LEME FERREIRA DAvIS

Professora titular do Programa de Pds-Graduagao em Psicologia
da Educagio da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC-SP); superintendente de Educagio e Pesquisa da Fundag¢ao

Carlos Chagas, entre outras atividades académicas.
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Introducao

A PRINCIPAL FINALIDADE DE toda estrutura educacional é pro-
mover a aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano. Isso,
por si s, justifica a constante preocupagao, nao apenas de psico-
logos e educadores como de pesquisadores de outras areas, com
a complexa natureza desses processos. Ha varias formas de con-
ceber o desenvolvimento e a aprendizagem como propriedades
fundamentais do homem, as quais se relacionam com uma mul-
tiplicidade de fatores tanto intra e interindividuais, bem como
com aqueles referentes as disponibilidades do meio material.
Diferentes visdes e explicacdes podem ser adotadas para compre-
ender a forma como o sujeito aprende e se desenvolve. Trata-se,
em suma, de reconhecer a presenca de posturas tedrico-
-metodoldgicas divergentes entre si no encaminhamento dessa
questdo. Nao obstante, existe um aspecto basico do qual nenhu-
ma dessas posturas pode prescindir: a aprendizagem e o desen-
volvimento do pensamento pressupdem, sempre, uma relacio
entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

Muitas teorias se propdem a explicar como ocorre a aqui-
sigdo do conhecimento, mas poucas se voltam para a interagao
entre sujeito e objeto como elemento fundamental no proces-
so de constru¢do e do conhecimento e do préprio homem.
Como se sabe, as indagagdes acerca da natureza humana e da
possibilidade de trocas sociais que esta oferece sao tao antigas
quanto as obras dos grandes filésofos. No entanto, os estudos
sistematicos sobre o peso ou o alcance das interacdes histdrico-
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-sociais sao recentes, datando da primeira metade do século
XX. Nas utltimas décadas, observa-se um crescente interesse
em retomar essas andalises para enfrentar a dificil problematica
da educagdo brasileira. Assim, parte-se do pressuposto de que
¢ na e pela interag¢ao social que o homem tem acesso ao saber
acumulado por seus antepassados. E que, ao fazé-lo, constitui-
-se como sujeito.

Nesse sentido, as interagdes sociais de modo geral e aquelas
que ocorrem particularmente no ambito escolar vém sendo
apontadas como um caminho para incrementar os processos de
aprendizagem e desenvolvimento, tornando mais produtivo o
impacto da escola na trajetoria de vida do sujeito. Para que essa
hipétese seja, de modo consequente, orientadora da pratica pe-
dagogica, é necessario que os educadores conhecam as diferentes
teorias que subsidiam o trabalho dessa natureza.

Na Psicologia, a abordagem interacionista tem em Jean Piaget
e em Lev Vigotski dois de seus maiores expoentes. Assim, a ana-
lise aqui efetuada de suas concepgdes, bem como as considera-
¢Oes sobre a identidade e a natureza de suas teses interacionistas,
visa contribuir para a apreensdo desse quadro tedrico de grande
importancia no ambito educacional.

Este livro traz reflexdes sobre as diferentes posi¢cdes tedricas
da vertente interacionista, a fim de compreender o tratamento
dado por cada uma delas ao social como condi¢ao determinante
no processo de apropriagdo e supera¢do do conhecimento dispo-
nivel. O entendimento do tema passa pelos conceitos de desen-
volvimento e aprendizagem, pois as posturas pedagogicas
derivadas das teorias de ensino estdo atreladas a forma como
esses fatores sdo definidos e combinados. Assim, partindo da
obra de dois pesquisadores reconhecidamente influentes na pe-
dagogia interacionista, procura-se abordar, do ponto de vista
tedrico, suas propostas sobre aprendizagem e desenvolvimento,
observando sobretudo a relevincia do social na constituicdo
desses processos.
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Embora sejam autores considerados interacionistas, eles de-
senvolvem suas concepg¢des apoiados em diferentes paradigmas,
o que determina divergéncias significativas entre elas. Os concei-
tos, os principios que denotam uma conduta interacionista, os
fatores que condicionam o desenvolvimento e a aprendizagem e,
em especial, as implica¢des do contexto socio-histdrico na cons-
tituicdo desses processos assumem um perfil analitico particular
em cada um deles.

Na tentativa de equacionar essa problemadtica, o primeiro
capitulo apresenta resumidamente uma revisio da teoria de
Piaget. Embora a concepgédo piagetiana ja tenha sido discutida
e analisada em indmeros trabalhos cientificos, livros e teses
académicas (Chiarottino, 1984 e 1988; Freitag, 1985 e 1986;
Macedo, 1979; Perret-Clermont, 1978; Furth, 1974 etc.), julgou-
-se conveniente realizar, num primeiro momento, uma sintese
dela, a fim de visualizar a totalidade dessa proposta, a qual s6
pode ser compreendida mediante o desvelamento das bases
teorico-metodoldgicas que lhe dao sustentagdo. Para tanto,
retomou-se a ideia central de alguns sistemas filosoficos e epis-
temoldgicos que influenciaram mais intensamente os postula-
dos de Piaget. Com base nesses sistemas, verificou-se de que
forma, sob o ponto de vista interacionista, as implicagoes
teorico-metodoldgicas subjacentes a sua postura o levam a arti-
cular desenvolvimento e aprendizagem.

No segundo capitulo, faz-se uma reflexdo andloga a do
capitulo anterior, porém em relacao as ideias de Vigotski. A reto-
mada do modelo tedrico desse autor justifica-se pelo fato de sua
obra néo ser de todo conhecida no meio educacional brasileiro.
Durante a primeira metade do século XX, o dificil acesso a bi-
bliografia elaborada por autores soviéticos limitou o contato de
profissionais da area de educacdo com a concep¢ido dos fendme-
nos psicoldgicos a luz do materialismo histérico. Portanto, € ne-
cessario penetrar no pensamento de Vigotski, considerado um
dos maiores nomes da psicologia soviética, a fim de verificar sua
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posicdo sobre a constituigdo e a interdependéncia entre desenvol-
vimento e aprendizagem.

Assim, os capitulos iniciais propdem um confronto entre
as teorias de Piaget e Vigotski, evidenciando por que os dois
interacionistas desenvolvem leituras distintas dos mesmos fe-
nomenos. De fato, as convergéncias e divergéncias entre o
pensamento deles s6 podem ser compreendidas pelo entendi-
mento das raizes epistemoldgicas de suas ideias. Uma vez escla-
recido esse aspecto, os processos de desenvolvimento e
aprendizagem em Piaget e Vigotski sdo analisados atentando-se
para a origem e a forma como esses fatores estdo articulados
em ambas as perspectivas. Afinal, as diferentes possibilidades
de relagdes e combinagdes entre as ideias dos autores podem
produzir divergéncias profundas entre as abordagens conside-
radas interacionistas, inclusive em relagdo as praticas pedago-
gicas resultantes.

Tomando sempre como referencial basico as teorias de
Piaget e Vigotski, o terceiro capitulo busca identificar a relevan-
cia e o papel que as inten¢des sociais assumem em cada uma
delas. De posse dos fundamentos epistemoldgicos nos quais
ambas se apoiam, e uma vez apresentadas as explica¢des no que
diz respeito a constitui¢ao e a interdependéncia entre os proces-
sos de desenvolvimento e aprendizagem, resta caracterizar a
conduta interacionista desses autores, implicita em seus mode-
los teoricos.

E destacando alguns conceitos e principios norteadores de
uma e de outra teoria que se torna possivel chegar a uma conclu-
sao quanto ao valor e a fun¢do da mediagao social para a apren-
dizagem e o desenvolvimento. Por fim, mostra-se, de forma
sucinta, o resultado da analise desenvolvida a respeito das pro-
postas de Piaget e Vigotski, salientando as especificidades episte-
moldgicas de cada teoria e evidenciando a distancia entre o
interacionismo construtivista de Jean Piaget e o sociointeracio-
nismo proposto por Vigotski.
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Acredita-se que este livro possa auxiliar os profissionais preo-
cupados com a questao educacional a repensar a complexa rela-
¢do que se estabelece entre aprendizagem e desenvolvimento,
tendo em vista um entendimento mais aprofundado de duas te-
orias enquadradas na vertente interacionista.
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1
A concepcao de Jean Piaget

PROPOSTA TEORICA

Jean Piaget (1896-1980) nasceu em Neuchatel, pequena cidade
da Suiga francesa, e desde muito cedo demonstrou interesse pela
natureza e pelas ciéncias. Aos 10 anos, escreveu seu primeiro
trabalho cientifico: um artigo, publicado em uma revista de his-
toria natural, em que relata observagoes feitas com uma andori-
nha albina. Logo depois, trabalhou como voluntirio no Museu
de Ciéncias Naturais de Neuchétel, mais especificamente no setor
de classificagdo da colegdo de zoologia.

Essa experiéncia, associada aos estudos que desenvolveu so-
bre moluscos, possibilitou-lhe (em idade bastante precoce) pu-
blicar uma série de artigos sobre tais organismos e sobre temas
zoologicos afins. Ainda adolescente, iniciou suas leituras nas
areas de filosofia (sobretudo a obra de Henri Bergson), logica e
religido, o que lhe despertou o interesse pela epistemologia, ramo
da filosofia relacionado ao estudo do conhecimento.

Piaget licenciou-se em Ciéncias Naturais, na Universidade de
Neuchatel, em 1915, doutorando-se trés anos mais tarde com
uma tese sobre os moluscos da regido de Valois, na Suiga. Sua
formac¢ao em biologia levou-o a pressupor que os processos de
conhecimento dependiam dos mecanismos de equilibrio orgéani-
co. Nao obstante, seus estudos epistemoldgicos demonstravam
que tanto as agdes externas como os processos de pensamento
implicam uma organizagao logica. Piaget conjugou essas duas
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