Pratficas pedagogicas
para o desenvolvimento
das competéncias em escrita

Irandé Antunes

Vou desenvolver o tema desta reflexdo em trés subtemas:

1. Existe, de fato, a necessidade de desenvolver competéncias em escrita?

2. Que competéncias seriam essas?

3. Que praticas pedagogicas poderiam promover o desenvolvimento
dessas competéncias?

Vamos ao primeiro ponto.

Existe a necessidade de desenvolver
competéncias em escrita?

Tem sentido, sim, admitir a necessidade de desenvolver, no
momento atual, competéncias em escrita, o que pode ser compro-
vado pelas razdes a seguir comentadas.

Em primeiro lugar, essa necessidade de saber escrever de-
corre da pluralidade cultural provocada pelo crescente processo
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de urbanizagdo a que foi submetido o mundo atual. Os limites
entre 0 mundo rural ¢ o mundo urbano, tao claros em €pocas
passadas e tdo propicios a homogeneidade cultural, se alteraram
ou se desfizeram, até.

Em sequéncia a esse processo de urbanizagdao, vemos uma
maior mobilidade dos grupos humanos, com mutuas influéncias,
que, por sua vez, passaram a implicar novos valores e novas neces-
sidades culturais, envolvendo, como ¢ natural, todas as atividades
de linguagem. Pensemos, por exemplo, na pluralidade sociocultural
que resultou do fluxo das comunidades rurais para a cidade, e, no
outro sentido, das praticas urbanas para os espagos rurais, agora
ndo mais restritos as interagdes imediatas da oralidade.

Ou seja, a cidade passou a ser o destino dos que viviam no
campo, e o campo foi invadido por toda uma diversidade de pra-
ticas sociais e de comunicagdo proprias da cidade. J& vai longe o
tempo em que, no meio rural, nada ou pouco se escrevia ou era
objeto de leitura. Essa ordem de estabilidade das coisas instituia
certa homogeneizacdo das situacdes e inibia a entrada de novos
padrdes e necessidades. No cenario atual, essa ordem de estabi-
lizagcao praticamente desaparece e se instaura, pelo contrario, o

confronto com o novo, o diferente, o diverso.

Em suma, esse novo mundo atual, sem limites tdo claros entre o rural e o urbano,
entre o letrado e o ndo letrado, tem criado uma série de novas necessidades. Entre
elas, ¢ claro, a exigéncia de que todos saibam ler e escrever.

Em segundo lugar, esse processo de urbanizagao, seguido
de uma maior densidade demografica, tem levado a um uso
maior da escrita como meio de circulacdo dos mais diferentes
tipos de informacao.
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Com efeito, a vida nas cidades pede mais utilizagdo da escrita,
para fins de informar, advertir, regular, organizar, enfim, a atuagao
das pessoas. Nesse contexto, os contatos orais ficam cada vez mais
restritos ao circulo familiar e privado. Assistimos, sempre mais, a
um mundo que interage pela escrita. Sdo jornais, revistas, livros,
folhetos, cartazes, placas, entre outros, a nos apelar para a infor-
magao e para a orientacdo social. A complexidade inerente a vida
das pessoas nas grandes cidades imp0e a conveniéncia, a economia

e a eficacia da comunicagao escrita.

Ou seja, cada vez mais somos — nas cidades e no campo — expostos a circulagdo de
mensagens escritas.

Em terceiro lugar, tenhamos em conta as invengdes tecno-
logicas ligadas ao entretenimento, a publicidade e a informacao,
as quais adotam outros tipos de configuracao textual, tipos que,
embora expressos em outras linguagens, ndo dispensam os recursos
e estratégias da escrita convencional.

Embora numa velocidade que ¢ quase semelhante a da ora-
lidade, a linguagem da internet, por exemplo, em sua mais usual
maneira de interagir, privilegia a utilizacdo da escrita. Na trans-
missao televisiva, sdo comuns as praticas de oralizacao de textos
escritos, isto €, textos que parecem orais, mas que, na verdade,
estao sendo lidos, o que confirma o modelo atual de vincular a
informacao ao uso da escrita.

Quer dizer, sem sombra de divida, gragas também as inovagdes tecnoldgicas, escre-
vemos mais agora que em tempos passados.

Por fim, lembramos a mobilidade social ocorrida no Brasil
(embora uma mobilidade ainda distante do que queremos). Essa
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abertura de oportunidades repercute no mercado de trabalho, cada
vez mais exigente de profissionais competentes, versateis, fluentes,
0 que atinge o exercicio da linguagem, oral e escrita, sobretudo
aquela menos informal.

Atualmente, quase todos os programas de sele¢ao de pessoal
exigem aptiddes comunicativas mais amplas e, cada vez mais,

optam por avaliagdes centradas no uso da lingua escrita.

Ou seja, convivemos com mais e novas necessidades socioculturais de interagdo,
de contato, de relacionamento, ante o “novo mundo social e de trabalho”. Tudo isso
se acentua quando se trata da interagdo por meio da escrita.

E a escola? E as salas de aula?

A escola nao pode deixar de perceber essas novas necessida-
des. Nem pode limitar-se a mera informatizagao de seus dados, com
a ingénua pretensao de estar modernizando-se. Nao ¢ pelo fato de
os alunos usarem cartdes magnéticos para entrar na escola, ou terem
acesso aos dados de seu historico escolar via internet, que se pode
considerar a escola como atenta as exigéncias contemporaneas de
outras praticas de linguagem.

A escola cabe inserir-se nesse novo leque de necessidades co-
municativas, exatamente para responder a elas. Hoje, ainda prevalece
uma escola demasiadamente oralizada, centrada em explicagdes
orais, destinadas, por vezes, a traduzirem as explica¢des escritas.

Na verdade, ainda temos uma escola em que se escreve pouco;
uma escola que funciona com poucos livros (algumas, quase sem
eles) ou com pouca consulta a fontes bibliograficas. O resultado é
que o acesso do aluno ao saber tedrico, ao conhecimento, se faz,
sempre, pela intermediagdo do oral.
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Assim, ndo € estranha a dificuldade dos alunos para, com auto-
nomia, ler textos teoricos, que, em geral, sdo escritos num registro
formal e técnico. Consequentemente, da pouca convivéncia dos
alunos com a leitura de textos resulta também a dificuldade para

escrever textos mais formais.

Em suma, ainda existe, na escola atual, apesar de tantos apelos de outras instancias
sociais, pouco contato dos alunos com a lingua escrita.

Vamos ao segundo ponto.

Que competéncias em escrita sdo solicitadas?

Quer olhemos para as atuais condi¢des de vida dos grupos
humanos, quer para os avancos da teoria linguistica, perce-
bemos que novas concepgdes de linguagem e novas aptidoes
comunicativas se impdem. Por outras palavras, o novo mundo
a ser vivido e os ultimos destaques da teoria linguistica pdoem
no centro outras dimensdes da linguagem e, dai, outras com-
peténcias comunicativas.

Entre essas, merece enumerar as seguintes.

» Competéncias para a autoria: a escrita, segundo concep-
coes teoricas recentes, tem sido entendida como lugar de
uma fonte enunciadora, como lugar da expressdo de alguém
que, em nome proprio ou nao, assume a palavra, porque
precisa, quer e pode dizer alguma coisa, porque precisa,
quer e pode fazer alguma intervencao. Portanto, a escrita ¢
um lugar preenchido por um enunciador, que ocupa um dos
lados da atuagao verbal. Ou seja, existe alguém que assume

a condicdo de ser autor de um dizer.
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Competéncias para a interagdo: a escrita também tem ganhado
destaque como atividade de interagdo, como lugar de encontro
entre autor e leitor. Portanto, tem ganhado destaque a escrita
de dois lugares, a escrita como atividade de falar a um outro.
Dessa condigdo interativa da escrita, derivam implicagoes,
como, por exemplo, poder-se prever para quem se escreve;,
com quem Se estd interagindo; quem vai ter um encontro
marcado com o texto que se escreve etc. (A escrita da escola
tem sido, em muitos casos, uma escrita sem interlocutor, pois
ainda acontecem atividades de escrita sob o comando vago e
impreciso de Fale sobre...; falar a quem? ou, ainda, exercicios
de escrever frases a partir de uma determinada palavra.)
Competéncias para a escrita de textos: com os avangos da
Pragmatica Linguistica, que v€ a linguagem como atividade
social, outra dimensao das linguas concerne a sua textualidade
e aos critérios que definem o seu funcionamento como ativida-
de comunicativa. Nesse ambito, cresce o interesse pela escrita
como agdo de fextualizacdo, regulada pelas propriedades da
coesdo e da coeréncia (ver, a propdsito, Antunes, 2004). A
competéncia para produzir pegas inteiras de linguagem, e ndo
fragmentos soltos e desarticulados, pede um novo aparelho de
conceitos e de defini¢oes (ver Adam, 2008: 75) e se torna, cada
dia, mais exigida e relevante para o exercicio da vida social.
Competéncias para a funcionalidade comunicativa: por ser
acao de linguagem, a escrita ¢ uma atividade funcional, isto &,
orientada, inevitavelmente, para uma determinada finalidade;
para expressao de uma intengdo, de um propoésito. Escreve-
se para informar, narrar, definir, explicar, comentar, suscitar
reflexdes, defender um ponto de vista, convencer, advertir,
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expor um tema, protestar, reivindicar e tantas outras coisas.
Ninguém escreve pra nada. Inclusive, a propria organizagao
do texto, como propde Charaudeau (2008), depende da natu-
reza dos propositos comunicativos pretendidos.

* Competéncias para a adequagdo contextual: a escrita
se realiza como uma atividade contextualizada, inserida
numa determinada pratica social, numa cena genérica, ou
sob a forma de um género de texto especifico, nos termos
de Maingueneau (2001). Nossas escritas, uma vez que nao
podem deixar de ser praticas sociais, s20 sempre sujeitas as
convengodes de um determinado género de texto.

» Competéncias ligadas a escrita como atividade multimodal:
nas transagdes do mundo contemporaneo, sao extremamente
valorizados textos que incorporam, em seu aparato grafico,
outros modos e recursos visuais de significar, ou a escrita
que conjuga o verbal e o ndo verbal.

» Competéncias ligadas a escrita do mundo virtual: ou da
escrita como atividade que saiu dos limites convencionais do
papel ou dos suportes ligados a imprensa, para, fazendo jus ao
rétulo de mundo virtual, entrar por mares nunca navegados e
ir, até novas Ameéricas, onde o céu parece ser o unico limite.

» Competéncias, enfim, ligadas a escrita como atividade
representativa das sociedades com um maior grau de le-
tramento, por isso mesmo elevando a escrita a condigdo
de necessidade social, a uma exigéncia de inclusao social,
gozando, assim, de mais prestigio do que gozam as experi-
éncias orais mais monitoradas. Nao se pode desconhecer a
condi¢do de exclusdo social em que vivem os analfabetos ou
os analfabetos funcionais, de muitas maneiras dolorosamen-
te lembrados da sua condi¢ao de menores ou de ndo habeis.
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Ou seja, existe, nas sociedades contemporaneas, uma maior valorizagdo da escrita,
uma mais consistente compreensdo de suas fung¢des sociais e de suas novas formas
de permitir ao homem fazer-se presente na grande rede das relagdes sociais, sejam
elas proximas ou remotas, convencionais ou nao.

Que prdticas pedagdgicas poderiam promover
o desenvolvimento de tais competéncias?

Em primeiro lugar, o desenvolvimento de tais competéncias
poderéa ser promovido por um trabalho de reflexdo e de analise do
proprio processo de escrever. Essa reflexdao pode acontecer antes
e durante as atividades e deve incidir sobre o processo mesmo da
escrita, seus pressupostos, condigdes especificas de efetivagao,
relacdes com a oralidade e as convengdes a que estd submetida.

Essa reflexao podera favorecer uma compreensao mais
consistente da atividade de escrever, pondo fim as mistificagdes
simplistas e reducionistas do ato de escrever ou aquelas outras
aterrorizadoras provindas da estrita corre¢do gramatical. Os mitos
de que A4 escrita é um dom; O escritor ja nasce feito; A escrita
¢ pra poucos; Escrever é muito dificil; Escrever bem é escrever
corretamente etc. poderia sofrer uma reavaliagdo.

Com a desmontagem desses mitos, os alunos acreditariam
que sdo capazes e se arriscariam a tentar fazer experiéncias e a
crer que podem aprender, inclusive, com as experiéncias malsuce-
didas. Parece que se acredita pouco na for¢a de uma reflexao bem
fundamentada, de um debate aberto e plural sobre as atividades de
linguagem, como as de escrever, por exemplo.

Em geral, as coisas ditas em sala de aula tém um carater de
certezas irretocaveis, definidas e garantidas para o resto da vida; sdo
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propostas como se fossem dogmas, que apenas precisam ser aceitos.
Além disso, limitam-se a aspectos externos ou periféricos das questdes.

Um debate, como disse, aberto e plural, sobre o proprio ato
de escrever, sobre as crencas ingé€nuas que rondam a compreensao
desse ato, sobre os procedimentos inerentes a sua realizagao, muito
poderia contribuir para que os alunos se langassem na empreitada
de percorrer esse caminho.

No ambito desse trabalho de reflexdo, caberia levar o aluno
a perceber a significacao social da escrita nos tempos modernos e
a sentir a necessidade de desenvolver as competéncias correspon-
dentes. E dificil aprender-se qualquer coisa que ndo nos pare¢a
significativa e, por alguma razdo, necessaria.

Em segundo lugar, o desenvolvimento das competéncias em es-
crita podera ser promovido, sobretudo, pela pratica do texto planejado
e revisado. Nem o planejamento nem a revisdo dos textos na escola
tém constituido uma prética de rotina. Na maioria das vezes, os temas
ou 0s topicos que constituem o esqueleto conceitual do texto ndo sao
previamente explorados. A maior dificuldade dos alunos na escrita de
comentarios, por exemplo, ndo sera a falta de ideias com que possam
desenvolver seu tema? Como escrever sobre o que se desconhece?

Tampouco os textos sdo revisados. Os professores fariam bem
em adotar, sistematicamente, a prdtica do rascunho, da versdo
ainda ndo definitiva, da revisdo do texto de ontem. Possivelmente,
escrever menos, mas com esses cuidados, daria melhores resultados
que escrever muitos textos de qualquer jeito, sem planejamento
e revisao. Convém, ainda, ndo centrar a revisao num trabalho de
mera correcdo gramatical e ortografica, conforme propdem alguns
livros didaticos, o que so faz reforgar a compreensdo ingénua de
que escrever bem, em qualquer circunstancia, € escrever sem erros.
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Em terceiro lugar, € preciso que sejam conhecidas as condi-
¢oes de producao e circulacao dos textos que vamos escrever. Ou
seja, € preciso que conhegamos:

* o0 tema em torno do qual vamos desenvolver o texto;

* 0s objetivos — ou “para que se vai escrever’’;

* 0 destinatario — a quem se destina 0 nosso texto (nao ¢
mesma coisa escrever para uma pessoa da familia, um ex-
colega, uma autoridade ou o publico em geral);

* o contexto onde o texto vai circular: a propria escola, escolas
vizinhas, o meio académico, o bairro, o prédio;

* osuporte —o veiculo pelo qual o texto vai chegar aos destina-
tarios: jornal, revista, livro, faixa, cartaz, folheto, folder etc.;

* 0 género de texto, com sua forma tipica ou convencional
de composicdo: carta, e-mail, convite, aviso, anuncio, de-
claragdo, parecer, comentario, noticia, reportagem, projeto,
resumo, resenha, requerimento, entre muitos outros;

* 0 registro com que usamos a linguagem — do mais formal
(em geral, segundo os padrdes considerados cultos) ao mais
informal (no caso do Brasil, deve-se considerar o que ¢
geralmente aceito na norma brasileira).

Em quarto lugar, vale lembrar que o desenvolvimento de
competéncias em escrita tera lugar se for garantido um exercicio
constante, continuado, assistido, em resposta a tudo o que envolve
o ato de escrever. Sinto-me dizendo uma das maiores obviedades,
mas € 0 que me parece mais apropriado para o que quero destacar:
s0 se aprende a escrever, escrevendo. Aqui também, a aprendiza-
gem ¢ um processo acumulativo, em que as experiéncias prévias
constituem pontos de acesso ao éxito.
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No entanto, as politicas publicas relativas ao ensino, os gestores
das escolas, alguns professores parecem ainda ndo ter enxergado esta
evidéncia: o exercicio da escrita, da escrita de textos, ainda nao é
uma prioridade nas escolas. Falta programacao, falta tempo para
isso. Quase sempre, o programa de gramatica ocupa esse tempo.
Faltam condig¢des de trabalho para os professores, com salas super-
lotadas e desconfortaveis, sem clima de concentragdo e de trabalho
assistido. Faltam professores, eles mesmos, com essas competéncias
de escrita desenvolvidas ou em desenvolvimento, capazes de ensinar

o “caminho”, pelo qual eles ja passaram e passam todos os dias.

Que fatores tém dificultado a realizacdo destas
prdticas: a da reflexdo sobre o processo da escrita
e a outra da escrita frequente, planejada e revisada?

Primeiramente, destaco os fatores que concernem a formagao dos
professores na compreensao do que ¢ uma lingua; de como funciona
a interacao verbal; do que € o processo de escrever e sua contraparte
da leitura; do que ¢ o texto; de quais sdo suas regularidades, do que é
a gramatica de uma lingua, em suas fungdes e em seus limites.

Essa formagao dos professores remonta aos cursos de Letras
(onde deveria ser concedido mais espago ainda para o estudo da Lin-
guistica de Texto, da Pragmatica, da Sociolinguistica, da Analise do
Discurso, da Semantica, da Lexicologia) e aos cursos de Pedagogia,
onde também caberiam estudos sobre a linguagem, mais especifica-
mente sobre o processo de alfabetizagdo e inicia¢do ao letramento.

Essa formagdo, ¢ evidente, ndo se completa com o final do
curso, mas se continua, revendo-se, renovando-se, ampliando-se

ao longo do exercicio do trabalho pedagogico.
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Dessa forma, professor e aluno estdo, permanentemente, em
estado de aprendizagem. O que muda ¢ o ponto da estrada em que
a travessia de cada um acontece.

Quero focalizar ainda a postura mesma daquele que ensina:
o professor. Ele ¢, apenas, alguém que transmite nogdes sobre a
escrita por meio de um discurso meio de aconselhamento, como
faz quem fala para outro, retraindo-se e excluindo-se? Ou o pro-
fessor ¢ alguém que propoe, respaldado pela sabedoria de quem
diz porque vivencia, porque experimenta cada etapa? E alguém,
afinal, que indica um caminho, porque por ele ja passou e conhece
suas veredas, seus atalhos, seus encontros, seus pontos de chegada?
Em suma, pode ensinar a escrever quem, de fato, exercita o ato de
escrever e o reaprende cada dia.

As condig¢des de trabalho do professor também tém dificultado
a realizagdo de praticas de escrita, sobretudo aquelas ligadas ao

tempo de que ele precisa dispor para, de fato:

e criar,

* planejar,

* orientar e

+ apoiar o desenvolvimento de outros na aprendizagem

da escrita.

Merece destacar ainda a forma de organizacdo do espago
escolar — o que, em outra linguagem, sinaliza se as prioridades
da escola (a leitura e a escrita) sdo levadas a sério. Em geral, as
pretensas aulas para a pratica da leitura e da escrita acontecem
numa frequéncia insuficiente, num tempo curto e sem propositos
bem definidos.
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Diante desse quadro, 0 que nos ocorre questionar?

Como tem acontecido o transito das teorias linguisticas desde
a academia até a pratica nas escolas? Por que, pelo que parece, o
estudo dessas teorias pouco repercute na sala de aula?

Que agdes mais contundentes, mais politicamente incisivas, as
Universidades, Faculdades, Secretarias ¢ Consultorias de Educagao
poderiam empreender no sentido de intervir junto a opinido publi-
ca, junto a midia em geral, para que os fracos resultados da escola
fossem vistos como responsabilidades de todos, fossem vistos ndo
como fatalidades, mas como problemas inteiramente superaveis?

Como reforgar as vozes que clamam contra as desigualdades
sociais que sofrem aqueles que ndo conseguem ficar na escola,
ou, mesmo ficando, ndo conseguem aprender a ler e a escrever?

De quem ¢ esse problema?
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